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Inleiding
In deze leertaak ga ik verschillende methodes onderzoek die in mijn stageklas worden gebruikt. Omdat ik op een OGO school werk, wordt er niet heel veel gebruik gemaakt van methodes. Alleen bij rekenen is er een lesboek. Bij het lezen wordt er de RALFI methode gebruikt, dus die ga ik ook beschrijven en er zijn bepaalde doelen voor drama gegeven die ik zo goed mogelijk zal beschrijven. Daarnaast heb ik zelf een methodeles met RALFI lezen gegeven.

Leertaak 3.1

Methodeonderzoek in de stagegroep

Rekenen: De Wereld in Getallen

Auteur: Sjoerd Huitema
Jaar van uitgave: 2009
Plaats: Den Bosch
Uitgeverij: Malmberg

De kerndoelen voor het rekenen zijn:
· Cijferen
· Optellingen van twee getallen (tot en met 10 000) waarbij twee keer moet worden ingewisseld, op de meest verkorte wijze kunnen uitrekenen,
· Aftrekkingen van twee getallen (tot en met 1000) waarbij twee keer moet worden ingewisseld, kunnen uitrekenen. Er mogen nog ‘hulpgetallen’ boven de aftrekking worden genoteerd.

· Hoofdrekenen: 
· Eenvoudige optellingen en aftrekkingen tot en met 10 000 kunnen uitrekenen (eventueel met behulp van de lege getallenlijn),

· Vermenigvuldigingen van de typen 4 x 15, 4 x 105, 4 x 150, 4 x 300, 4 x 65, 10 x 36 en 3 x 2 x 3 kunnen uitrekenen,

· Delingen met rest (bijvoorbeeld 48 : 5) en delingen van de typen 300 : 6, 480 : 8, 4800 : 8, 480 : 10 kunnen uitrekenen,

· Getallen tot en met 20 drie keer kunnen verdubbelen en ‘mooie’ getallen tot en met 1000 kunnen halveren (bijvoorbeeld 680 : 2);
· Breuken:
· In een eenvoudige verdeelsituatie (waarbij steeds één ding wordt verdeeld) kunnen aangeven welk deel ieder krijgt,

·  In eenvoudige figuren die voor een deel zijn gekleurd, kunnen aangeven welk deel dat is,
· Van een grootheid (een reep, een taart o.i.d.) waarvan de prijs is gegeven, het deel kunnen berekenen.

Daarnaast wordt er van uitgegaan dat de kinderen aan het eind van dit rekenboek eenvoudige opgaven, die reeds vaak in de projecten aan de orde zijn gekomen, kunnen oplossen. Het gaat daarbij om de volgende soorten opgaven:
· Rekenen
· Bewerkingen: eenvoudige geldrekentoepassingen, zoals:
inwisselen, gepast betalen, ‘hoeveel krijg je terug van €10,00?’
· Meten
· Lengte: eenvoudige herleidingen kunnen maken (km, m, dm, cm).
· Gewicht: eenvoudige herleidingen (kg-g)
· Tijd:
· De tijdsduur van een tv-programma betalen aan de hand van digitaal aangegeven tijdstippen,
· Combineren van digitale en analoge tijdsaanduidingen
· Meetkunde
· Bouwen:
· Een vogelvluchttekening van bouwsels combineren met de juiste plattegrond-met-hoogtegetallen,
· Kruispunten benomen met behulp van coördinaten
· Diversen
· Verhoudingen: de relatie tijd-afgelegde afstand.

Bij het honoreren van verschillen tussen kinderen hanteert het boek de volgende uitgangspunten:

1. De groep blijft zoveel mogelijk samen aan het werk, want kinderen kunnen veel van elkaar leren;

         2. Er wordt gedifferentieerd binnen de groep en binnen een blok;

         3. Daarbij is gezocht naar organisatie die voor de leerkracht toepasbaar is

De volgende differentiatiemogelijkheden zijn in De wereld in getallen ingebouwd.

· Differentiatie naar oplossingswijze:

Differentiatie naar oplossingswijze doet zich voor bij opgaven waarbij meer dan één oplossingsweg mogelijk is. Het probleem kan op verschillende manieren aangepakt worden, manieren die in principe gelijkwaardig zijn, omdat ze alle tot een oplossing voeren. Bij de beschrijving van de verschillende taken wordt regelmatig gewezen op deze differentiatiemogelijkheid. Er wordt dan een beschrijving gegeven van mogelijke oplossingswijzen waar de kinderen mee kunnen komen.
· Differentiatie naar handelingsniveau

Het gaat hierbij om de volgende differentiatievormen:

· het ene kind heeft meer materiaal, en/of meer tijd met hetzelfde materiaal nodig dan het andere kind om het denken te ondersteunen;
· het ene kind heeft meer en/of langer behoefte aan ondersteuning door modellen dan het andere kind. Hierbij hanteert het ene kind dit model uitvoeriger of juist schematischer dan het andere kind;

· het ene kind kan sneller werken dan het andere kind (bijvoorbeeld door het toepassen van verkortingen).

· Inhoudelijke differentiatie
· Tijdens het zelfstandig werken kan de verwerking plaatsvinden binnen het :
· basisprogramma;
· minimumprogramma;
· uitbreidings-/verrijkskingsprogramma;
· een combinatie van deze programma’s
· Differentiatie in instructietijd

De wereld in getallen is heel geschikt om te werken met verlengde instructie. Elke les begint met een gezamenlijke startactiviteit, gevolgd door een korte instructie met de hele groep. Na deze instructie wordt het grootste deel van de groep aan het werk gezet. Een deel van de groep krijgt dan nog verlengde instructie, bij voor keur aan een aparte instructietafel.
De methode bevat:
· Drie blokken van elk vijftien taken en een laatste blok van veertien taken;
· Vier introductietekeningen (aan het begin van elk blok één) om de kinderen in de sfeer van het project te brengen;
· Vier korte afsluitende activiteiten, aan het eind van elk blok één.

Samen is dit leerstof voor een halfjaar (20 schoolweken). De laatste week van elk blok is een herhalings- en uitbreidingsweek.

In de eerste drie blokken zijn er telkens tien rekentaken en vijf projecttaken. De verhouding tussen reken- en projectlessen is per blok als volgt:
· Twintig rekenlessen, want elke rekentaak bevat stof voor twee lessen;
· Vijf projectlessen, want elke projecttaak bevat stof voor één les.

Taak 12 is een toets. Na de afname daarvan volgen vier dagen waarin op basis van de behaalde resultaten gedifferentieerd gewerkt wordt:
· De taken 13 en 15 bevatten herhalingsopgaven;
· De taken 13+ en 15+ bevatten uitbreidingsstof.
De opzet van blok 2 en 3 is gelijk aan die van het eerste blok.
De opzet van het vierde blok wijkt enigszins af: na vier weken waarin volgens het bekende stramien gewerkt wordt, kunnen kinderen met rekenproblemen in de laatste week nog eens extra worden geholpen, terwijl de andere kinderen werken aan twee extra uitbreidingstaken of aan opgaven uit het kateren ‘Van alles wat’. Bovendien bevat blok 4 naast de rekentoets een projecttoets.

De verschillende soorten taken worden in het rekenboek d.m.v. kleuren van elkaar onderscheiden:

Rekentaak                              jaargroepkleur (groep 6 paars)

Projecttaak                            oranje

Toets                                      rood

Herhaling/uitbreiding              lila

Rekenen wordt iedere dag gedaan. Soms 1 taak op een dag, soms 1 taak in 2 dagen. Ze werken elke dag ongeveer een half uur tot een uur aan rekenen. Het ligt eraan of ze al klaar zijn, dan mogen ze verder met andere opdrachten. Sommige vinden rekenen wat lastiger dus die zijn er langer mee bezig.

Bij rekenen volgt mijn stagementor de methode vrij nauwkeurig. Het is eigenlijk het enige vak waar echt een boek bij wordt gebruikt. Dit vindt ze prettig, want voor rekenen is het lastig om zelf sommen te bedenken. Meester Ahmet doet op woensdag de projecttaken. 

De methode wordt zo opgebouwd dat het steeds een stapje moeilijker wordt. Rekenen is wel een apart vak gezien van alle andere opdrachten die de kinderen doen. Het past niet bij een thema o.i.d. 

Bron: Leraren handleiding ‘De Wereld in Getallen’
Lezen

Voor het lezen wordt er gebruik gemaakt van de RALFI methode. RALFI is een methode voor kinderen die traag lezen. In mijn klas doet bijna iedere leerling aan RALFI lezen. Het centrale doel is het verbeteren van de vloeiendheid van het lezen en daarmee het leesniveau. Het is gebaseerd op principes en technieken voor vloeiendheids training, vooral de techniek van het herhaald lezen is daarbij van belang. 

Eigenlijk is deze methode gebaseerd op gedifferentieerd onderwijs. Daarnaast zijn er stappen bij het RALFI lezen als kinderen alsnog veel leesfouten maken of moeizaam lezen. De leerkracht kan moeilijke woorden voorzeggen, de tekstlengte kan worden teruggebracht, de docent leest hardop mee etc. 

De methode is zo opgebouwd dat er elke dag van de week aan RALFI lezen gedaan wordt. Het begint met dat de docent voorleest, de moeilijke woorden worden behandeld, de kinderen lezen de tekst in koor met de leerkracht en dan lezen de kinderen de tekst in duo’s. Aan het einde van de week lezen de kinderen het individueel voor aan de leerkracht. Het is ook de bedoeling dat ouders dit met de kinderen doornemen, dus iedere dag met hen lezen, bijwijzen en met het kaartje blijven hangen als ze een woord verkeerd hebben gelezen.

Er wordt bijna elke dag aan RALFI lezen gedaan, alleen op woensdag soms niet. Dus dat per week ongeveer 2 uur.

Mijn stagementor gebruikt soms niet een hele week lang dezelfde tekst, zoals in de methode wel de bedoeling is. Dan doet ze een grote tekst in kleine stukjes, maar dan behandelen ze de tekst dus niet zo vaak zoals de methode aangeeft. Ook wordt de woensdag vaak overgeslagen dus ze mist dan 1 sessie van de week. Daarnaast zijn de meeste ouders niet Nederlands, dus wordt er minder door de ouders geholpen bij het RALFI lezen thuis.

De teksten gaan vaak over het thema waar de kinderen mee bezig zijn. Hier verdiepen ze zich helemaal in, dus daarom vinden ze het vaak ook interessant om te lezen. Ze zeggen soms dingen in de klas die ze dan in de RALFI teksten hebben gelezen. 

Bij mij in de klas zijn er 2 verschillende groepjes met RALFI lezen; een daarvan zijn de langzaamste lezers en de andere zijn de minder langzame lezers. Zo wordt er tussen de leerlingen nog differentiatie geboden. De langzamere groep heeft een aparte juf die dit met hen doet en zij doen er ook wat langer over en moeten apart ook voorlezen voor de juf.

Bron: Handleiding RALFI, Anneke Smits, Opleidingen Speciale Onderwijszorg Windesheim en www.ralfilezen.nl
Drama

In alle groepen op de school wordt drama gegeven. Er is geen methode voor drama, maar er zijn wel richtlijnen vastgesteld. Kinderen leren niet alleen verbaal, maar ze leren ook non-verbaal met hun stem, mimiek en lijf uitdrukking te geven aan ervaringen, emoties en gedachten. Aanvankelijk speelden de kinderen in de dramales alleen naar aanleiding van hun ervaringsteksten. Al werkende ontstond de behoefte om daarnaast ook andere inspiratiebronnen zoals schilderijen, gedichten en muziek te gebruiken. 

De doelen waar drama aan werkt liggen op drie gebieden:

· Taalontwikkeling

· Sociale vaardigheden

· De kwaliteit van een scene op een hoger plan brengen

De leerkracht:

· Zorgt voor een veilig spelklimaat waarin de kinderen zich gemakkelijk durven te uiten, zowel verbaal als non-verbaal

· Laat voorbeeldgedrag zien door zelf mee te doen of opdrachten en oefeningen voor te doen. Maar ook door voortdurend navraag te doen over bedoelingen en door positieve feedback te geven.

· Zorgt voor een gevarieerde dramales waarin afwisselend met de hele groep, in kleine groepjes en in tweetallen gewerkt wordt.

· Observeert, stimuleert, nodigt uit en geeft ondersteuning aan die kinderen die dat nodig hebben.

· Neemt voldoende tijd voor de dramales. Een goed spel moet, net als een goed gesprek, op gang komen en niet onder tijdsdruk oppervlakkig verlopen.

· Zorgt dat alle kinderen betrokken zijn en plezier beleven aan de dramales.
In de dramales wordt de door de leerkracht uitgekozen ervaringstekst voorgelezen, besproken en vervolgens uitgespeeld. Het spel is aanleiding voor preciezer verwoorden, voor vragen stellen, en voor preciezer uitbeelden. Spreken, luisteren en spelen komen in een inhoudelijke samenhang aan de orde. Door te spelen over de in de tekst beschreven ervaring, geven de kinderen daar verder betekenis aan. Drama zorgt zo voor verdere verdieping van de ervaring. Het werken met de ervaringsteksten van de kinderen vergroot de motivatie om ervaringsteksten te (her)schrijven en te lezen.

Door het precieze verwoorden en uitbeelden van ervaringen komen er veel verschillende woorden en begrippen naar boven. Steeds wordt taal gekoppeld aan concrete handelingen, onderhandelen de kinderen over wat ze bedoelen, en nodigt de leerkracht de kinderen uit goed te kijken en te verwoorden wat ze zien. Op die manier levert drama een bijdrage aan de uitbreiding van de woordenschat. Naast de speciale dramalessen wordt drama ook gebruikt tijdens vertelrondes en tekstbesprekingen om duidelijk te maken wat bedoeld wordt. Dat is vooral belangrijk voor kinderen met een kleine Nederlandse woordenschat. Doordat de leerkracht de handelingen van het kind benoemt, kunnen er nieuwe woorden geleerd worden.

In de dramales leren de kinderen om verstaanbaar te kunnen en durven spreken door goed te articuleren. Ook leren ze zich preciezer uit te drukken en zichzelf te presenteren. Minder verbaal ingestelde kinderen komen tot bloei doordat ze kunnen handelen in de dramales. Dat vergroot hun mogelijkheden om te communiceren en versterkt hun zelfvertrouwen. Dit geldt ook voor kinderen die zich in het Nederlands nog niet of nauwelijks kunnen uitdrukken. Tijdens de dramales ervaren alle kinderen dat het spel veel beter wordt als je goed overlegt over wat en hoe je gaat spelen of als je dat goed kan laten zien. Ook ontdekken ze dat het belangrijk is dat je je spel goed afstemt op het spel van een ander en dat je initiatieven neemt. Ze leren om feitelijk en zonder (voor) oordelen naar elkaar te kijken en aandacht te hebben voor het spel van elkaar. Ze ontwikkelen zowel plezier in het zelf spelen als in het kijken naar het spel van een ander. 

De achterliggende visie van drama en taalvorming is hetzelfde. Niet de lesstof, maar de kinderen staan centraal, ook al sluiten de leerkrachten zoveel mogelijk aan op klassenthema’s. Ze werken met de ervaringen, gedachten en associaties van de kinderen zelf, en met hun motivatie om die met anderen te delen. Drama en taalvorming vullen elkaar daarin aan. 
De leerlingen hebben elke dinsdag 1 uur drama. Ze hebben een vakdocent voor drama, maar die begeleidt eigenlijk mijn stagementor zodat zij eigenlijk de dramales geeft. Soms bespreken ze van tevoren wat ze precies gaan doen, soms wordt het op het moment even snel bedacht. Vaak maakt ze gebruik van iets wat ze in de klas hebben gedaan, iets wat te maken heeft met het thema. 

Ik denk dat drama een heel goed vak is om te geven op scholen, omdat kinderen zich goed kunnen leren uiten. Ze durven dan misschien meer, ook buiten school. Ik merk ook in de lessen dat ze het heel erg leuk vinden om te doen en dat sommige heel serieus zijn in het goed willen uitbeelden van iets, ook al wordt er gelachen. 
Bron: Een map van mijn stageschool waarin de eisen van de vakken worden beschreven
Leertaak 3.2 

Zelf lesgeven met methodes

Lesvoorbereidingsformulier RALFI lezen
Ik heb pas 1 les gegeven met een ‘methode’. Daarom heb ik hiervan een lesvoorbereiding. Ik merkte dat ik toen nog niet genoeg wist van wat RALFI lezen precies in hield, maar door het RALFI lezen grondiger te bestuderen kan ik het de volgende keer beter uitvoeren. Mijn kennis van de methode was dus nog niet voldoende. Deze leertaak was dus erg nuttig om de lessen goed uit te kunnen voeren. Als ik mijn buurtboek ook een les met RALFI lezen plaats, dan weet ik nu hoe die les opgesteld moet worden.

Evaluatie

Ik merk dat ik het lastig vind om zelf dingen te verzinnen, dus waarschijnlijk is het werken met methodes voor mij wel veel handiger. Niet om strikt te volgen, maar wel als leidraad. Op mijn school wordt dat niet gedaan, dus wie weet kan ik dat op een andere stageschool wel ervaren. Ik heb wel geleerd hoe de methodes in elkaar zitten, dit is ook makkelijk als ik zelf les wil geven in mijn stageklas voor deze vakken. Wel is het belangrijk dat ik een methode als een leidraad zie, ik zou niet alles precies volgens de methode doen, maar mijn eigen inbreng er aan geven. Ik heb gewerkt aan mijn didactische vaardigheden door een methodeles te geven, mijn kennis van vakgebieden en het voorbereiden van onderwijs. 
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